Plan Curricular Institucional (PCI)
Carrera de Formacion Docente, CABA

1. Denominacién de la carrera:

Profesorado de Educacion Superior en Musica con ori entacion en
Musica de Camara Trombon

2. Norma aprobatoria del Disefio Curricular Jurisdic cional (N° de resolucion
jurisdiccional):

RESOL-2014-4273-MEGC

3. Denominacion o nombre completo del Instituto:

Conservatorio Superior de Musica de la Ciudad de Bu  enos Aires
“Astor Piazzolla”

4. Clave Unica del establecimiento  (CUE):
020203600

5. Fundamentacion en relacién con el Disefio Curricu  lar Jurisdiccional y el
Proyecto Educativo Institucional (PEI)

El Profesorado de Educacion Superior en Muasica con orientacion en Muasica de Camara
Trombdn constituye una propuesta renovada de una tradicional instancia institucional de
formacion de musicos-docentes que ofrece el Conservatorio Superior de Mdsica de la Ciu-
dad de Buenos Aires desde sus inicios. Sus egresados pueden desempefiarse como profe-
sores en el sistema educativo general y especializado en musica, como intérpretes en or-
guestas, bandas sinfonicas, otros ensambles y como solistas, en el campo de la performan-
ce musical contemporanea.

El desafio actual consiste en redefinir las competencias y saberes que un docente del area
Artistica debe poseer para contribuir al desarrollo integral de los sujetos, entendiendo la for-
macion en Musica de Camara como un campo disciplinar y semantico que permite una me-
jor interpretacion de la realidad a la vez que aporta herramientas para transformarla y contri-
buye a la construccién de identidades sociales y personales.

Los enfoques sobre los procesos de ensefanza-aprendizaje de esta orientacion tenderan a
integrar los objetivos, contenidos y presupuestos metodoldgicos que caracterizaron los perfi-
les del musico-intérprete-educador-director de conjuntos, con especial énfasis en las musi-
cas de tradicibn académica clasica y contemporanea tanto como las musicas populares de
la Argentina y América Latina.

Los Profesorados de Educacion Superior en Musica que habilitan para el desempefio en el
Sistema Educativo Formal y no Formal se orientan a la formacién de docentes con capaci-
dades artisticas y pedagogico-didacticas necesarias para promover el desarrollo de compe-
tencias musicales comprensivas, productivas, expresivas y comunicativas que posibiliten
participar del universo artistico desde el rol de consumidores y productores. Asimismo, esta



formacion procura el desarrollo de capacidades para una praxis artistica que incluye la per-
cepcidn, la comprensién y conceptualizacién, junto con el desarrollo de habilidades y com-
petencias para la escucha, la ejecucion, la interpretacion y la creacion. lgualmente, se pro-
mueve la diversificacion de alternativas de produccién musical, involucrando propuestas
estéticas tradicionales, folcldricas, populares y, también, las que involucren la integracion de
lenguajes y el empleo de nuevas tecnologias.

De este modo, y en total consonancia con la Resolucién 111/10 del C.F.E., esta orientacion
propone “una formacion vinculada al desarrollo tecnoldgico, la produccion artistica contem-
poranea y las industrias culturales locales y regionales. Como asi también promueve la
Formacion Continua y Desarrollo Profesional, concebido como una actividad permanente y
articulada con la préactica concreta de los docentes y profesionales de arte teniendo en cuen-
ta tanto sus ambitos de actuacion, como la heterogeneidad de trayectorias y situaciones que
emergen de los diversos contextos laborales”.

Asimismo, la Resolucién 180/12 del C.F.E., anexo 3, establece, desde los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios, “el desarrollo del pensamiento divergente y el respeto por la diversi-
dad estética a partir de practicas grupales de realizacion y analisis musical’. Los mismos
también quedan reforzados por medio de la antes mencionada Resolucion 179/12, cuando
advierte sobre la necesidad de “la produccién colectiva y el trabajo en equipo participando
desde funciones especificas para la consecucion de un mismo objetivo, como también la
resolucion de problemas complejos desarrollando el pensamiento divergente y la creacion
de situaciones ficcionales y metaforicas”.

Los/las profesores/as de Musica atenderan especialmente a la relacion entre la formacién
disciplinar y la did4ctica, con la finalidad de construir su praxis distanciandose de las matri-
ces decimonoénicas que predominaron en el pasado y que hacian una clara division entre el
artista y el experto en la educacion musical no especializada. Matrices de formacién que
fueron expresadas, histéricamente, como caminos bien diferenciados o francamente con-
trastantes, mas alla de las reales competencias de los egresados para desempefiarse en la
ensefianza basica o en la especifica. Es decir que el docente de musica debe sostener una
practica artistica activa como recurso para la reflexion y la accién pedagdgica y, al mismo
tiempo, estara en condiciones de reflexionar sobre el campo profesional conociendo la com-
plejidad de los debates contemporaneos.

De este modo, el Profesorado de Educacién Superior en Musica con orientacion en Musica
de Camara Trombon se define en funcién de la necesidad social y del derecho de la ciuda-
dania a tener una educacion artistica de calidad que le permita, en forma democratica para
todos los sectores sociales, el acceso a los bienes de la cultura y a la posibilidad de la ex-
presion y la comunicacion.

La formacién de profesores especializados en practicas musicales de diversos contextos de
produccion, sociedades y épocas conlleva la consideracion de que la muasica no es solo un
producto individual e inmutable, sino que es una produccion cultural construida y reconstrui-
da colectivamente, factible de ser transformada y/o recreada. Asimismo, este enfoque supo-
ne que la musica es un lugar privilegiado para la formacién de la subjetividad y la construc-
cion de identidades colectivas, ya que todo sistema musical expresa valores fundamentales
y guarda relacién con las estructuras culturales de la sociedad que lo conformaé.

Los criterios de evaluacion y acreditacion de saberes serdn contemplados en el desarrollo
de los distintos campos de formacion y bloques de contenidos, abordados interdisciplinaria-
mente, ya que estos aspectos, en el campo artistico, presentan particularidades y exigen la
reflexion conjunta entre los especialistas de las distintas disciplinas que integran el curricu-
lum.

La ensefianza de la musica estd presente en todos los niveles y modalidades del sistema
educativo (inicial, primaria, Escuelas de Musica, secundario, educacion especial, educaciéon
artistica y educacion superior) y en la educacion no formal, por lo tanto, en la formacion do-
cente es necesario realizar un doble recorrido que se sustente en la practica artistica del
lenguaje especifico y en la integracion de saberes que le permitan asumir el rol de profesor
con idoneidad, capacitandolo para desempefar su tarea adecuando los marcos conceptua-
les pedagogicos a cada uno de estos niveles y modalidades, disefiando unidades didacticas



o planificaciones que contemplen la relevancia para la disciplina, las caracteristicas del gru-
po al que se dirigen y los recursos disponibles, en funcion de aprendizajes pertinentes, signi-
ficativos y factibles de ser evaluados.

Por otra parte, considerando que en la Nueva Escuela Secundaria que se implementa en la
Ciudad de Buenos Aires la unidad curricular de Artes es el Unico espacio de la estructura
gue ofrece a los estudiantes la opcion de elegir entre talleres de distintos lenguajes y trans-
itar por diversos recorridos, se plantea fuertemente la necesidad de que el docente asuma
su tarea basandose en una mirada inter o transdisciplinaria, articulando la planificacion con
otros espacios curriculares. Con comprension de la profunda significancia de los desarrollos
musicales como parte de la formacion de la persona, la formacién docente se orienta al di-
sefio de estudios sistematicos sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje en musi-
ca, metodologias, recursos, materiales y estrategias para la practica musical de calidad
artistica.

A la hora de exponer los antecedentes de esta orientacion, cabe sefialar que, a partir de la
década de 1960, la formacion de agrupaciones instrumentales fue cobrando mayor peso
tanto en los distintos niveles de la educacion general como en el campo de la formacién del
musico profesional. Cabe recordar el impulso que educadores musicales como Antonio Ye-
pes y Guillermo Graetzer, entre muchos otros, dieron a la conformacion de “orquestas esco-
lares” y a la incorporacion de asignaturas como “conjunto Instrumental” en los planes de
estudios de diversas instituciones educativas. En 2001 el Conservatorio Superior de Mdsica
de la Ciudad de Buenos Aires Astor Piazzolla decidi6 revalorizar las practicas de conjunto,
considerando que se tornaba imprescindible incluir en sus planes de estudio una orientacion
en la que se abordara con detenimiento la interpretacion musical grupal, ante la escasa ofer-
ta educativa que se ofrecia y aun ofrece en el pais con foco en ese saber especifico. Surgio
asi el Profesorado de Musica con orientacién en Masica de Camara especialidad Instrumen-
to, aprobado por Decreto N°443/GCBA/02, carrera que, por la calidad y pertinencia de la
formacion que ofrece, desde su inicio resultd atractiva para la comunidad educativa y con-
voco, y continla convocando, a un creciente nimero de cursantes. Atendiendo a la normati-
va emanada del INFOD y a los resultados de su evaluacién permanente, dicho plan fue re-
formulado y aprobado por Resolucion 222/MEGC/10.

Al presentar este nuevo disefio curricular, se pretende reafirmar una oferta educativa que
aun continta siendo escasa en el pais, profundizando y actualizando tanto los aspectos
técnico-musicales como pedagdgicos de la formacién de un musico-docente de manera tal
gque responda a las transformaciones y necesidades que evidencia su futuro campo de des-
empefio laboral y profesional en la sociedad posmoderna.

El Profesorado de Educacién Superior en Musica con orientacion en Muasica de Camara
Trombon, constituye una oferta de formacion docente que se encuadra en los criterios ex-
presados en la politica educativa actual plasmada en las Resoluciones del Consejo Federal
de Educacion. Atiende a la formacion de profesores que puedan responder, entre otras, a
las demandas de la Nueva Educacion Secundaria explicitadas en la Resolucién 180/12 so-
bre Nucleos de Aprendizaje Prioritario, y en la Resolucién 111/10 sobre Principios de la
Educacion Artistica en el Sistema Educativo Nacional. En estos documentos se hace hinca-
pié en fomentar las practicas musicales en relacidon con los contextos de produccion y las
industrias culturales locales y regionales. Por ello se propone brindar a los futuros docentes
una formacion vinculada, en el campo especifico, a la participacion en producciones artisti-
cas de caracter grupal en funcion de los saberes desarrollados.

En este sentido, y con respecto a la Secundaria orientada en Arte, el Anexo IV de la Resolu-
cioén 179/12 del CFE establece que “la prioridad del caracter grupal de la realizacion musical
pretende jerarquizar la estrategia de inclusién que la practica musical posee cuando confor-
ma una experiencia a realizar con otros y para otros. Asimismo, la inscripcién de este tipo de
propuesta plantea el desafio en torno a la asuncion de diferentes roles, propicia el conoci-
miento de los saberes que cada sujeto involucra, apela al desarrollo del compromiso indivi-
dual en funcién de las necesidades del conjunto y, principalmente, permite incluirlos a todos
en un proyecto comun. Supone rescatar los aspectos sociales e individuales que estan pre-
sentes en ese modo de realizacion musical.”



Siguiendo este enfoque, dicha Resolucién también relaciona la produccion musical grupal
con los modos de expresidn del ambito popular, “favoreciendo la centralidad de los rasgos
culturales latinoamericanos y la delimitacién temporal en la contemporaneidad como predo-
minio ineludible en el trabajo con los jévenes. Esta opcidén supone adoptar una identidad
cultural latinoamericana, superando el modelo que propone el estudio de un estilo musical
determinado. Se propone considerarla abierta, a redefinir y transformar pero a partir de los
acervos culturales que constituyen su base de existencia. En este caso, se involucra la tota-
lidad de la diversidad cultural que el continente posee. Esto contiene tanto a las musicas
propias al &mbito urbano como al rural.”

El Profesorado de Educacion Superior en Muasica con orientacion en Muasica de Camara
Trombdn estar4 preparado para disefiar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y
aprendizaje de la muasica que contemplen la realizacion musical individual y/o grupal, las
capacidades para cantar y acompafarse de los estudiantes, las técnicas de ensayo o de
direccion y la concrecion de proyectos musicales. Tendrd en cuenta, segun lo afirma la Re-
solucion 179/12, que:“hacer musica con otros involucra conocimientos de tipo técnico, tales
como los modos de ejecucién o las capacidades para escuchar lo que otros tocan a la vez
gue se interpreta la propia parte. También conocimientos de tipo gestual o kinestésico, como
cuando se debe coordinar o dirigir un grupo sin mediar la palabra. Otros conocimientos
estan relacionados con la capacidad de proponer soluciones, adecuaciones, y/o aportes
para resolver problemas de concertacion sin por ello coordinar un grupo de musicos.”

Por lo expuesto, se sostiene que el Profesorado de Educacion Superior en Mdsica con
orientacion en Musica de Camara Tromboén es una oferta de formacion docente que respon-
de a los propdésitos de la educacion nacional vigente.

Finalmente, se reafirma que en la formacion docente se procura desarrollar capacidades en
relacién con los deberes éticos de la profesion y la perspectiva de la diversidad, promovien-
do el trabajo colaborativo, la convivencia y la gestion de proyectos comunitarios que favo-
rezcan el crecimiento de la institucion y establezca nexos con entornos culturales locales y
globales.

6. Perfil del egresado

El Conservatorio Superior de Misica de la Ciudad de Buenos Aires “Astor Piazzolla” se pro-
pone como perfil de sus egresados un artista docente sélidamente formado, duefio de capa-
cidades y habilidades artisticas y de saberes especificos que le permitan abordar la ense-
flanza de su lenguaje. Se trata de un docente que pueda tener incidencia real en la forma-
cion, a partir de su eficacia como musico y como profesor, de modo tal que promueva en
otros el deseo y la voluntad de sumarse a la construccion estética.

Segun los fines enunciados, se ha elaborado un Plan Curricular Institucional que propende a
la formacion de un mdasico integral que pueda expresarse con un alto nivel interpretativo,
adaptandose asi a los distintos niveles y modalidades de ensefianza.

El/la Profesor/a de Educaciéon Superior en Musica con orie  ntaciéon en Masica de Cama-
ra Trombdn, al finalizar su carrera, habré desarrollado capacidades para:

« Desempenfarse profesionalmente como docente en el campo de la musica en los distintos
niveles y modalidades educativos para los cuales habilita el titulo.

* Producir, interpretar y recrear obras y discursos musicales, solista, de pequefios y
grandes conjuntos, en diferentes géneros, estéticas y estilos de la masica.

« Desempefarse como docente con idoneidad en asignaturas técnico-musicales en
carreras de formacion artistica del nivel superior.

» Desempefiarse en forma idonea como formador de formadores en carreras de
profesorado superior no universitario que habiliten para el ejercicio de la docencia en
diferentes disciplinas, niveles y modalidades.



Disefiar e implementar proyectos pedagdgicos artistico — musicales con solido sustento,
de caracter democratico e inclusivo, y atendiendo a las necesidades de los diferentes
contextos en los que se implementan.

Desarrollar préacticas educativo-musicales fundamentadas en marcos conceptuales e
interpretativos actualizados.

Articular e interrelacionar los conocimientos especificos de la mudsica con marcos
referenciales filosoficos, antropologicos, sociolégicos, psicolégicos, pedagdgicos vy
didacticos, entre otros.

Desarrollar practicas educativas que contemplen las mdltiples dimensiones de los
procesos de organizacién, desarrollo y evaluacion de la ensefianza.

Desarrollar, promover, coordinar experiencias musicales grupales que posibiliten el
aprendizaje de los contenidos propios de los distintos niveles de la educaciéon de acuerdo
a los lineamientos curriculares nacionales y jurisdiccionales.

Disefiar y producir materiales y recursos para la ensefianza de la musica y de la
especialidad/ orientacion, haciendo un uso critico, pertinente y responsable de las nuevas
tecnologias.

Construir nuevos conocimientos didactico — musicales propiciando la reflexion sobre las
propias practicas.

Promover la reflexién critica de los estudiantes a partir de enfoques de aprendizajes
cooperativos.

Trabajar en equipo y en proyectos integrados pudiendo establecer relaciones entre la
propia disciplina y otras areas del conocimiento.

Desempefiarse como profesional responsable, con compromiso social y pensamiento
critico, y como actor social de la cultura y de la educacion.

Desarrollar practicas musicales de interpretacién, improvisacion, creacion/recreacion y
arreglos de obras que se constituyan en estimulos para el aprendizaje, adecuados al
contexto educativo.

Desempefiarse en forma idénea y creativa como especialista en Trombon, solista y de
conjuntos, interpretando repertorios musicales variados de diferentes contextos.

Poseer conocimientos musicales tedricos y practicos relativos a la interpretacion y el
andlisis del repertorio especifico del Trombdn y de la Musica de Camara, su evolucion
histérica en relacion con diferentes géneros, estilos y estéticas musicales.

Disefiar, conducir y realizar investigaciones, tanto en el campo musical como en el
educativo.

Establecer vinculaciones entre las distintas concepciones, organizaciones y formas de
produccién musical, propias de los distintos géneros, estéticas y estilos musicales de las
muasicas académicas, populares, folcléricas y etnomdsicas, tradicionales,
contemporaneas, y las formas de produccion de discursos musicales vinculados con el
mundo cultural contemporaneo y las nuevas tecnologias.



7. Propuesta del Plan Curricular Institucional (PCI )

7.1. Titulo que otorga:

Profesor/a de Educacion Superior en Muasica
con orientacion en Musica de Camara Tromboén

7.2. Alcances o incumbencias del titulo:

La carrera del Profesorado de Educacion Superior en Masica con orientacion en Musica de
Camara Trombon es de caracter presencial y la titulacién habilita para desempefiarse en los
siguientes niveles y modalidades educativas: Inicial, Primaria, Secundaria, Artistica, Educa-
cion Especial y Educacion Superior.

7.3. Caracteristicas generales

Nivel Superior, Formacién Docente, Carrera Presenci  al.

7.4. Duracion total de la carrera (horas del estudi  ante):

Carga horaria total en horas reloj: 2873 hs

Carga horaria total en horas catedra: 4309 hs



7.5. Estructura curricular:

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL (CFG)

REGIMEN DE HS. DEL DO-
CURSADA HS. DEL ESTUDIANTE CENTE
UNIDADES To-
FOR- Hs. Céat. Total tal
CURRICULARES -
MATO | semana- | Total Hs. Hs. | Hs. | Hs.cat. | 1°
Anual/ | Oblig . . . tal
(uc) les Pre- Cat. Pre- Cate- | Cat. | semana-
Cuatr / Opt. . . Hs.
sencia- senciales dra de de les Cat
les TA* la '
ucC
Pedagogia Mg;e- Anual | Oblig 3 9 0 9% 3 96
Psicologia Edu- | Mate- |, o1 | oplig 3 96 0 96 3 96
cacional ria
Didactica Gene- | Mate- | )\ . | opiig 3 96 0 96 3 96
ral ria
TIC, Somdo y Taller | Anual | Oblig 3 96 21 117 3 96
Educacion
Educacion Semi- | - atr | Oblig 3 48 0 48 3 48
Sexual Integral nario
Politica Educa- | Mate- | o | oplig 3 48 0 48 3 48
tiva ria
Historia de la Mate-
Educacion Ar- fa Cuatr | Oblig 3 48 0 48 3 48
gentina
Filosofia y Teor- | Mate- | ) 1 | oplig 3 96 0 96 3 96
ias Estéticas ria
Metodologia de | Mate- |, | Oblig 3 96 0 96 3 96
la Investigacion ria
Educacionenla | Semi- | o | opiig 3 48 0 48 3 48
Diversidad nario
Gestion Cultural Mg;e- Cuatr | Oblig 3 48 0 48 3 48
Proyectos Cul- Pro-
turales en Con- Cuatr | Oblig 3 48 0 48 3 48
. yecto
textos Diversos
Totales 885 864

* TA: Trabajo Auténomo




CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA (CFE)

REGIMEN DE HS. DEL DO-
CURSADA HS. DEL ESTUDIANTE CENTE
BLOQUES Y
UNIDADES CU- FOR- ’Hs. Total | Total
RRICULARES MATO Cétedra | Total Hs. Hs. Hs. Hs. Total
(uC) Anual/ | Oblig./ Sema- Céatedra Céate- | Cate- | Catedra Hs.
Cuatr. Opt. nales Presen- dra dra sema- Cate
Presen- ciales de dela nales dra
ciales TA* uc
Bloque 1: Técnicas y Procedimientos de Composicion y Analisis
Armonia | Materia | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Armonia Il Materia | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Armonia lll Materia | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Técnicos del Materia | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Contrapunto
Morfologia y Materia | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Andlisis |
Bloque 2: Técnicas y Recursos propios de la Orienta  cion
Trombon | Materia | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Trombon I Materia | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Trombon Il Materia | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Trombon IV Materia | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Musica de Cama- | wateria | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Mosica de CAMa- | ateria | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Mosica de Cama- | \1ateria | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Mosica de Cama- | \1oteria | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Bloque 3: Perspectivas Histéricas y Transculturales
Historia de la Materia | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Musica |
Historia de la Materia | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Musica Il
Historia de la Materia | Anual | Oblig. 3 96 0 96 3 96
Musica lll




Historia de la

Mdsica Argentina Materia | Cuatr. Oblig. 48 0 48 48

Bloque 4: Formacion en la Especialidad Profesional

Direccion de

Musica de Cama- | Materia | Anual Oblig. 96 0 96 96

ral

Direccion de

Musica de Cama- | Materia | Anual Oblig. 96 0 96 96

rall

Seminario Estilis- Semi-

tico de Musica de . Cuatr. Oblig. 48 0 48 48
. nario

Camara |

Seminario Estilis- | Semi-

tico de Musica de | nario Cuatr. Oblig. 48 0 48 48

Céamara ll

Seminario Estilis- | Semi-

tico de Musica de | nario Cuatr. Oblig. 48 0 48 48

Céamara lll

Seminario Estilis- | Semi-

tico de Musica de | nario Cuatr. Oblig. 48 0 48 48

Cémara IV

Analisis de Re- :

pertorio Camaris- Materia Cuatr. Oblig. 48 0 48 48

tico |

Analisis de Re- :

pertorio Camaris- Materia Cuatr. Oblig. 48 0 48 48

tico Il

Ateneo Centrado

en la Especiali- Ateneo Anual Oblig. 96 0 96 96

dad Profesional

Proyecto Integra- | Proyec- | xna1 | Onblig. 0 178 | 178 0

dor Final to

Optativas: **

;rl""lc“ca Orques- | raier | Anual | Optat.. 96 0 96 96

Actsticay PSiCo- | \ioaria | Anual Optat. 96 0 96 96

acustica

Instrumentologia Materia | Anual Optat. 96 0 96 96

Taller de Andlisis

€ Interpretacion Taller | Anual | Optat. 96 0 96 96

qe la Obra de
Astor Piazzolla




Taller de Improvi-
sacién en Len-
guajes Populares
— Tango

Taller

Anual Optat.

96

96

96

Taller de Improvi-
sacion en Len-
guajes Populares
—Jazz

Taller

Anual Optat.

96

96

96

Taller de Musica
Antigua

Taller

Anual Optat.

96

96

96

Folclore y Musica
Ciudadana

Taller

Anual Optat.

96

96

96

Arreglos |

Materia

Anual Optat.

96

96

96

Arreglos Il

Materia

Anual Optat.

96

96

96

Taller de Armonia
Funcional

Taller

Anual Optat.

96

96

96

Morfologia y
Andlisis Il

Materia

Anual Optat.

96

96

96

Disciplinas Cor-
porales

Taller

Anual Optat.

96

96

96

Bloque 5: Didactica

de la MUsi

ca y sujetos del Nive

Didéactica de la
Musica y Sujetos
de los Niveles
Inicial y Primario

Materia

Cuatr. Oblig.

48

48

48

Didactica de la
Musica y Sujetos
del Nivel Secun-
dario

Materia

Cuatr. Oblig.

48

48

48

Didactica de la
Musica y Sujetos
de la modalidad
artistica |

Materia

Cuatr. Oblig.

48

48

48

Didactica de la
Musica y Sujetos
de la modalidad
artistica Il

Materia

Cuatr. Oblig.

48

48

48

Didéactica de la
Musica y Sujetos
del Nivel Superior

Materia

Cuatr. Oblig.

48

48

48

Totales

2770

2592

* TA: Trabajo Autbnomo
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Observaciones o especificaciones necesarias

** E| alumno debera aprobar un minimo de 3 (tres) espacios curriculares optativos de 96 horas catedra cada uno.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL (C FPP)

= HS. DEL
REGIMEN DE HS. DEL ESTUDIANTE
Hs. | To-
TRAMOS Y UNI- FOR Cat tal
DADES CURRI- MA- Se. Hs Hs Total Total Hs To-
CULARES (UC) TO Anual/ | Oblig./O m. | Cat. | Cate- HS' I—!s. Céatedra tal
Cate- Cate- Hs.
Cuatr. pt. en en | draen semana- .
. | drade | drade Cét
el el el IA T AR 12 UG les
ISF | ISF
D D
Tramo 1: Sujetos y contextos de las practicas pedagé  gicas
a. Taller: Las insti-
tuciones educati- | 0 | cyar. | oblig. | 3 | 48 | 12 0 60 6 96
vas como objeto
de estudio
b. Taller-Elroly el | poy0r | cuatr. | oblig. | 3 | 48 | 12 0 60 6 96
trabajo docente
Tramo 2: Intervencion docente en contextos reales
a. Taller: Disefio y
programacion de la | Taller | Cuatr. Oblig. 3 48 21 0 69 6 96
enseflanza
b. Taller: Practicas
de la ensefianza Taller | Cuatr. Oblig. 3 48 21 0 69 6 96
en el nivel inicial
c. Taller: Préacticas de
la ensefianza en el | Taller | Cuatr. Oblig. 3 48 21 0 69 6 96
nivel primario
d. Taller: Practicas
delaensefianza | o0 | cuar. | Oblig. 3 |48 | 21 0 69 6 96
en el nivel secun-
dario
e. Taller: Practicas
delaensefianza | o0 | cuatr. | Oblig. | 3 | 48 | 21 0 69 6 96
en la modalidad
artistica
f. Taller: Practicas de
la ensefianza en el | Taller | Cuatr. Oblig. 3 48 21 0 69 6 96
nivel superior
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Tramo 3: Residencia pedagdgica

La residencia con

distintos sujetos en | Taller Cuatr. Oblig. 48 24 48 120 96
contextos diversos
Totales 654 864

* |A: Instituciones Asociadas para las Practicas.

** TA: Trabajo Autbnomo.

Observaciones o especificaciones necesarias:

Todos los Talleres de los Tramos 1, 2 y 3: Carga horaria del

docente en el ISFD: 3 horas catedra semanales + Carga horaria para la supervision de las practicas de los estu-
diantes: 3 horas catedra semanales = 96 horas cétedra totales.

7.6. Cuadro sintesis de horas catedra, horas reloj

por campos de formacién

y porcentajes del estudiante

oo | s reor |
Formacién General 885 590 20,54
Formacion Especifica 2770 1847 64,38
Formacion en la Practica Profesional 654 436 15,18
Totales 4309 2873 100,00
Horas adicionales del PCI 0 0
Totales finales 4309 2873
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7.7. Descripcion de las unidades curriculares

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

DIDACTICA GENERAL

Fundamentacion

La Didactica General constituye un espacio curricular fundamental que aporta marcos con-
ceptuales, criterios generales y principios de accion para la ensefianza. Cabe sefialar que en
este espacio curricular se reconocen los procesos de ensefianza y de aprendizaje en fun-
cion de la confluencia de factores epistemolégicos, técnicos, humanos y politicos en la pro-
duccién de los procesos educativos. Comprender la ensefianza supone un proceso de re-
flexion sobre la accion didactica desde la dialéctica teoria-practica. Para ello, se busca pre-
parar a los futuros docentes para que desarrollen los saberes necesarios para promover
buenos aprendizajes. Esto supone el dominio de los conocimientos sobre qué es ensefar,
gué contenidos, para qué sujetos y en qué escenarios y, también, abordar las condiciones
gue podrian favorecer que un estudiante se apropie de un saber o conocimiento, recono-
ciendo las dimensiones didacticas del curriculum en tanto instrumento para la ensefanza,
de alcance politico e interpretativo de la practica docente. Asimismo, es fundamental, para
ello, el trabajo sobre el conocimiento y andlisis de las diversas concepciones sobre procesos
de aprendizaje y de ensefianza y sus articulaciones. Respecto de la programacion de la en-
sefianza, se propone desarrollar la valorizacién de este proceso en tanto se considera a la
misma como una accién intencional, comprometida con propoésitos de transmision cultural,
dirigida a sujetos concretos en formacion y al logro de resultados de aprendizaje. Finalmen-
te, se propone un trabajo sobre la evaluacion como parte integral del aprendizaje.

Objetivos

e Conocer y analizar con capacidad critica las principales lineas del debate didactico
contemporaneo.

» Establecer relaciones entre las posturas didacticas y las teorias del aprendizaje.

» Identificar y reconocer la contextualizacion socio-politico-cultural del aprendizaje y de la
ensefianza artistica.

e Comprender y caracterizar los articuladores didacticos que intervienen en los procesos de
disefio, desarrollo, gestion, evaluacion y actualizacion curricular.

Ejes de contenidos

1. Introduccion al campo de la Didactica . La didactica: cuestiones epistemoldgicas en
torno a la construccion de su campo. Did4ctica general y didacticas especificas: campos
y relaciones. La incorporacion de las TIC.

2. El docente y la ensefianza. La ensefianza como actividad docente: la “buena
ensefianza”. Teorias y enfoques de ensefianza. La relacion entre ensefianza y
aprendizaje.

3. Curriculum . Concepciones, dimensiones y componentes del curriculum. Relaciones
entre el disefio y el desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Niveles de
especificacion curricular. Andlisis de los disefios curriculares de la CABA (especifico) y
otros textos de desarrollo curricular.

4. Programacion/planificacion . El proceso de programacion y sus marcos de referencia.
La planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas: propositos y objetivos.
Diferentes tipos de contenido: tipos, seleccion, secuenciacidn, organizacion. Estrategias y
actividades. Recursos y materiales.

5. La evaluacion de los aprendizajes . Evaluacion, diferentes paradigmas. Acreditacion y
evaluacion: relaciones evaluaciones-ensefianza-aprendizaje. Tipos y funciones. Técnicas
e instrumentos. Dimension ético-politica de la evaluacion.

13



6. Gestion y adaptacion curricular . El curriculum abierto a la diversidad de los alumnos.
Adaptaciones curriculares individualizadas: concepto y realizacion.

PEDAGOGIA

Fundamentacién

La estructuracion del discurso pedagdgico moderno esta atravesada por dos ejes principa-
les: uno, tedrico - conceptual y, otro, filoséfico-histérico. Ambos ejes reflejan los particulares
modos de ver la relacion entre educacion, sociedad y Estado, y dan fundamentos a las
practicas pedagogicas en las instituciones educativas. Desde esta perspectiva, la concep-
cion de pedagogia adquiere validez en la formacion docente en la medida en que favorece
la comprension y la posibilidad de interpelar las practicas pedagdgicas. En este sentido, la
Pedagogia aporta un conjunto de saberes y marcos teéricos que permiten comprender y
analizar distintos aspectos de la realidad educativa actual, incluyendo las particularidades de
la Educacion Artistica.

Para tal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagodgicas con la intencién de brindar a
los futuros docentes la posibilidad de desnaturalizar y deconstruir las formas y los modos en
gue el discurso pedagdgico moderno se constituyo y definio lo decible, lo pensable y lo reali-
zable en materia educativa y escolar.

La Pedagogia exige la revision y deconstruccién permanente de sus principios y modelos
explicativos. La educacion se encuentra presente desde la constitucion misma de la subjeti-
vidad, a través del temprano proceso de socializacién primario que relaciona a los sujetos
con una tradicion de sentido, socialmente construida y contextualizada. Si bien la educacion
no puede ser reducida a la consideracion de los aspectos formales, este no deja de ser un
aspecto central de la reflexién educativa.

Objetivos

« Conocer, caracterizar e identificar los sustentos y las diferentes concepciones educativas.

« Analizar las multiples definiciones y naturalezas de los vinculos docente — conocimiento —
alumnos, en los diferentes contextos pedagdgicos y encuadres curriculares y
situacionales

» Analizar las caracteristicas del discurso y las practicas educativas en funcion de los
contextos sociales, politicos, culturales e historicos.

e Conocer los diferentes marcos conceptuales y practicos, identificando lineas de
continuidad y ruptura en los componentes de la pedagogia moderna y analizando su
situacion actual.

« Analizar las problematicas actuales de la pedagogia desde una perspectiva critica para
constituir una posicion reflexiva sobre la realidad educativa.

Ejes de contenidos

1. Perspectiva epistemologica . La educacién como objeto de estudio y sus problematicas.
Paradigma técnico, practico y critico: vinculacion con el curriculum.

2. Discursos pedagdgicos . Continuidades y discontinuidades en la practica pedagogica a
lo largo del tiempo. El formato escolar: propuestas histéricas y actuales. Alternativas
pedagdgicas. El oficio de ensefiar: la funcidén del adulto en la cultura. El rol del docente en
la educacion artistica.

3. El sujeto de la pedagogia. Subjetividades, la relacibn educativa como vinculo, la
autoridad y el conocimiento escolar.

4. La relacion entre el Estado, la escuela y la fam ilia. Dispositivo de alianza escuela-
familia. Constitucion histérica y debates actuales.

5. Educacién para la inclusiéon y atencién a la dive  rsidad . Caracteristicas y objetivos
generales de la inclusién en cada nivel educativo. Concepto de pareja pedagogica. Rol
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del docente integrador. Abordaje del conflicto en las instituciones educativas. Conflicto y
mediacion.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Fundamentacién

Este espacio curricular tiene como propésito comprender el lugar que ocupan los sujetos de
la educacion, focalizando en los procesos subjetivos y en los diferentes modos de aprendi-
zaje y apropiacion de contenidos conforme a la particularidad de cada contexto educativo.
La psicologia educacional, como disciplina estratégica, abarca el problema de las relaciones
entre el discurso y las practicas psicolédgicas y educativas y la necesidad de una mirada
critica sobre las funciones y caracteristicas de los saberes y practicas psicoeducativas, rea-
lizando una revision histdrica sobre la constitucién del campo profesional psicoeducativo y
sobre el caracter normativo y normalizador de la pedagogia, la psicologia del desarrollo y
educacional, y las practicas de escolarizacion. Se abordan y analizan las caracteristicas del
trabajo escolar que inciden crucialmente sobre el aprendizaje y la construccion de conoci-
miento, y la concepcion de la escuela como un dispositivo de saber-poder que genera efec-
tos en la subjetividad y en la posicion que ocupan los nifios y jévenes como alumnos.

Es necesario considerar los procesos de construccion de conocimientos en contextos coti-
dianos, escolares, cientificos y artisticos, reflexionando y complejizando la relacién entre el
sujeto y el aprendizaje y aportando distintos escenarios educativos que cuestionen el carac-
ter graduado, simultdneo y descontextualizado de las practicas escolares en la construccién
de conocimientos. Asimismo, enfocarse en los alcances y limites de los diferentes modelos
psicologicos de aprendizaje, cognitivo, genético, sociohistorico-cultural y contextualista, y en
las caracteristicas especificas del aprendizaje artistico.

Objetivos

» Comprender la pluralidad de perspectivas para el estudio del sujeto, en si mismo y en su
insercion familiar, social y educacional.

e Conocer las principales corrientes tedricas y las problematicas especificas que aborda el
campo de la psicologia educacional.

» Comprender las diferentes dimensiones y areas de desarrollo en la persona que
intervienen en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

e Conocer y caracterizar las principales lineas en el aprendizaje de los diferentes lenguajes
artisticos.

Ejes de contenidos

1. La Psicologia Educacional como disciplina estrat  égica. El problema de las
relaciones entre psicologia y educacion. La necesidad de una mirada critica sobre las
funciones y caracteristicas de los saberes y practicas psicoeducativas. La nocion de
sujeto de la educacidon. Procesos de constitucion subjetiva. Dimensiones epistémica,
afectiva, cognitiva, sociohistérica de los sujetos de la educacion.

2. Dispositivo escolar y aprendizaje en los distint 0s niveles de ensefianza. Lo
educativo formal. La escuela como dispositivo de saber-poder y la constitucion del
alumno como sujeto/objeto de la psicologia educacional. Nifio, infante, alumno. Pubertad
y cultura adolescente. Tiempo escolar y tiempo libre.

3. El desarrollo y el aprendizaje en diversos conte  xtos de ensefianza. Conocimientos
escolares y extraescolares. Los procesos de construccion de conocimientos en contextos
cotidianos, escolares, cientificos y artisticos. Andlisis de las particularidades que presenta
la construccion de conocimientos en el ambito escolar. Relaciones entre sujeto e
institucion.

4. Las perspectivas genéticas y sus caracteristicas . La teoria de Piaget. Los modelos
genéticos y el abordaje del problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y

15



ensefianza. El programa psicogenético. Caracteristicas y sesgos. Las etapas evolutivas
de desarrollo cognitivo, efectivo y motriz.

5. Los enfoques psicologicos socioculturales del de sarrollo y del aprendizaje. Tesis
centrales del enfoque sociohistorico-cultural. Concepto de desarrollo. Las lineas
natural y cultural de desarrollo. Una matriz vigotskiana. Procesos psicolégicos
elementales y superiores. Procesos rudimentarios y avanzados. Interaccion social y
actividad instrumental/semidtica como unidades de analisis del desarrollo de los procesos
superiores. La actividad y la accién mediada, componentes y caracteristicas. Accion y
herramienta en dependencia reciproca. Dominio y apropiaciébn. Los procesos de
interiorizacion como reconstruccion interna de una operacion psicolégica. Zona de
desarrollo préximo para la comprension del desarrollo y el aprendizaje.

6. El problema cognitivo, el desarrollo y el aprend izaje escolar. Una aproximacion al
andlisis de los procesos de apropiacidbn y cambio cognitivo. Las representaciones
multiples de las situaciones educativas. El problema de la direccién del desarrollo, la
definicion de jerarquias genéticas y la diversidad. Mecanismos y procesos productores de
desarrollo en la interaccion discursiva en el aula. La interaccion social y discursiva como
catalizador (factor activante) o como productor (factor formante) de desarrollo.

7. La perspectiva psicoanalitica y sus aportes a la comprension de los sujetos de la
educacion. La teoria psicoanalitica. La dimensién psicoafectiva del sujeto. Etapas del
desarrollo psicosexual .Procesos creativos y juego.

8. Instrumentos psicoeducativos y practicas educati vas. Instrumentos y técnicas
psicoeducativas para el andlisis de los procesos de apropiacion de conocimientos en el
contexto escolar. Intercambios discursivos, intercambio entre pares y entre docentes y
alumnos.

9. Diversidad y estilos de aprendizaje.  Vias de acceso al conocimiento. Nuevas teorias de
la inteligencia: inteligencias multiples. Inteligencia emocional.

10.Los enfoques de la educacion artistica. La educa  cidn por el arte . La ensefianza de
las artes. Las posturas contrapuestas: libre expresion, ensefianza de técnicas. La inteli-
gencia emocional y la teoria de las inteligencias multiples como herramientas para com-
prender el aprendizaje artistico. Otros enfoques, investigaciones en proceso.

POLITICAS EDUCATIVAS

Fundamentacién

La perspectiva politica pone en el centro de andlisis a la educacion y a los sistemas educati-
vos como parte de las politicas publicas que adquieren sentidos y contrasentidos en las dis-
tintas esferas de la realidad social. Es decir que el estudio de las politicas publicas com-
prende la consideracién de diferentes perspectivas acerca del Estado como relacién social
de dominacién y como aparato institucional.

Se considera la formacion inicial del profesorado una instancia propicia para la construccion
del rol docente como actor que se desempenfara en practicas institucionalizadas. Enfocarse
en las instituciones es necesario para entender que las macropoliticas, las construcciones
normativas y las regulaciones son construcciones epocales, vinculadas a procesos mundia-
les, a paradigmas vigentes y a relaciones de poder.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de discusién con el
fin de contribuir a la formacién de profesores como intelectuales criticos capaces de cono-
cer, explicar y problematizar la educacion desde la condicién histérico-politica y recuperar la
tarea docente como parte integrante de la preparacion profesional, en oposicion a ciertas
miradas tecnocraticas que han descontextualizado la formacion docente.

Objetivos

» Conocer los diferentes campos de reflexion conceptual para la interpretacién actual e
historica de la complejidad de las Politicas Educativas del Estado.
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e Comprender el contexto politico educativo actual construyendo una vision critica y
reflexiva.

» ldentificar y comprender el marco institucional en el que se inscriben las practicas
docentes, tanto en sus aspectos regulatorios y normativos como en aquellos que son
producto de procesos politicos, sociales y econdmicos de un contexto histérico
determinado.

» Reconocer el impacto de las politicas educativas en la educacién de los sujetos y por
consiguiente en la construccion de sus subjetividades.

e Conocer los marcos normativos y legales que permiten la comprensiéon y la reflexion
respecto de las diferentes Politicas Educativas desde el Estado.

» Conocer y comprender el rol de la educacion artistica en el marco de las politicas
educativas.

Ejes de contenidos

1. La politica educativa como disciplina 'y el rol d el Estado. La construccion de la politica
educacional como campo de estudio. Estado y Nacion. El Estado nacional como principal
agente educativo. La configuracion e implementacion de las politicas educacionales como
politicas publicas.

2. El debate sobre el rol del Estado en la educacié  n: principalidad, subsidiariedad y otras
variantes. El derecho a la educacion como construccion historica. La educacion como
derecho individual y como derecho social. El tratamiento del derecho a la educacion en
las bases constitucionales y legales del sistema educativo. Pueblos originarios.

3. La conformacion del sistema educativo argentino: continuidades, rupturas y
tensiones. Las politicas para la educacién inicial primaria, media y artistica: de la Ley
1420 de 1884 a la ley Nacional de Educacion 26.206 del 2006. Del encuadre legal de la
educacién superior de la reforma universitaria de 1918 a la Ley de Educacion Superior
24.521 y la Ley de Educacién Nacional. Las resoluciones del Consejo Federal. Formas de
gobierno, financiamiento y administracion: centralizacion,  descentralizacion,
regionalizacién y municipalizacion. El proceso de trasferencia de servicios educativos en
la Argentina, leyes de trasferencia, Ley Federal de Educacion, Ley de Financiamiento
Educativo y Ley de Educacion Nacional.

4. Trabajo y rol docente. El trabajo de ensefiar, entre el control y la regulacion del Estado y
el mercado. Desde el Estatuto Docente Nacional al marco normativo actual. El lugar del
docente de educacién artistica dentro del sistema educativo. El discurso y las propuestas
de profesionalizacion docente en el contexto neoliberal. Las politicas de formacion
docente a partir de la Ley Nacional de Educacion 26.206. El Instituto Nacional de
Formacion Docente.

5. Politicas publicas en materia educacional/de inc  lusién. Politicas culturales, sociales,
de salud, vinculadas a la educacion. Politicas nacionales y jurisdiccionales. Programas y
propuestas de educacion no formal. Politicas estudiantiles, Ley Nacional 26.877 de
centros de estudiantes.

HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Fundamentacién

La ensefianza de esta asignatura es fundamental para comprender tanto las relaciones en-
tre la sociedad, el Estado y la educacién como la construccion de la identidad docente y las
practicas educativas en un espacio escolar determinado y en un momento histérico.

Se propone realizar un trayecto que considere las funciones y politicas del Estado, la inter-
vencion de multiples actores e instituciones que apoyan o resisten los cambios, las pro-
bleméticas del contexto y los sucesos educativos mas relevantes, asi como también com-
prender las complejidades y reconocer la coexistencia de diversas perspectivas en el cono-
cimiento historico para analizar un mismo problema.
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Este espacio curricular también se relaciona con Politicas Educativas, ya que aspectos cen-
trales de ese espacio solo pueden ser comprendidos si se enmarcan en un contexto histéri-
co mas amplio.

Se propone un recorrido por la historia de la educacion argentina poniendo como eje de ana-
lisis el rol del Estado en la configuracidn del sistema educativo y la promulgacién y sancién
de leyes que determinaron su funcionamiento. Los contenidos estan organizados de acuer-
do a periodos que se caracterizan por cambios profundos en la sociedad y en la politica. En
este sentido, los alumnos podran comprender como el sistema educativo ha ido acompa-
fando las transformaciones de nuestro pais. Es primordial que los alumnos puedan contex-
tualizar histéricamente los cambios, problematicas y debates de la educacién argentina.

Es importante que, a través de los contenidos que se establecen, los alumnos reconozcan
las normativas, leyes, regulaciones y politicas como construcciones sociohistoricas que res-
ponden a paradigmas hegemdénicos y a relaciones de poder y, por otra parte, reconozcan
tensiones y resistencias entre actores portadores de posiciones diferentes.

Se sugiere trabajar los contenidos mediante documentos y andlisis de historias escolares
que permitan a los alumnos recuperar situaciones del pasado, y con autores que tengan
distintas posiciones.

Objetivos

» Conocer los procesos histéricos y los debates en la conformacion del Sistema Educativo
Argentino.

e Comprender el sentido histérico de la escuela y las instituciones educativas como
dispositivos de la sociedad moderna para concretar los procesos educativos.

» Reconocer los cambios centrales del sistema educativo en Argentina en los Ultimos afios.

» ldentificar y caracterizar los procesos y los cambios que se han desarrollado en el campo
de la Educacion Artistica en Argentina.

Ejes de contenidos

1. Educacion en América Latina y Argentina hasta me  diados del siglo XIX. La
educacién y el arte en los pueblos originarios. La instauracién del orden colonial y el
sistema educativo. La modernizacién educativa borbonica. Las universidades. Influencia
de la educacion liberal europea en los primeros esbozos del sistema escolar argentino. El
método Lancaster. La educacion superior. De la Constitucion Nacional a la Ley 1420. El
proyecto pedagogico de la generacién de 1837. Educacion, sociedad y Estado. Alberdi y
Sarmiento. Normalismo, positivismo y espiritualismo. Mitre y la ensefianza media. El
Congreso Pedagogico de 1882 y el debate de la ley de educacion comun. La Ley
Avellaneda.

2. La conformacién del sistema educativo nacional (  1884-1916). Disputas por la
hegemonia en la consolidacion del sistema escolar. EI Consejo Nacional de Educacion.
Los proyectos de Reforma Magnasco y Saavedra Lamas.

3. Desafios al modelo del sistema escolar (1916-194 4). Las sociedades populares de
educacion. La politica yrigoyenista y los reclamos de modernizacion. ElI movimiento
reformista en la Argentina y Latinoamérica. Iglesia y Estado educador. Nacionalismo y
educacién. Industrializacion y demandas de capacitacion laboral. La escuela activa.
Espiritualismo. El pensamiento pedagdgico de la izquierda.

4. El Estado benefactor en el proyecto peronista (1  944-1955). Las reformas al sistema
durante el primero y el segundo gobierno peronista. La Constitucion de 1949. Los nuevos
sujetos pedagdgicos. Las escuelas fabricas, la Universidad Obrera, la educacién de la
mujer.

5. Las lineas politicas en educacién (1955-1976). Politicas del Desarrollismo en
Educacion. Educacion y control social. La educacion a partir del golpe de Estado de
1955. La Reforma Constitucional de 1957. La lucha “Laica o libre”. La herencia
pedagogica de la izquierda argentina y del nacionalismo popular: convergencias y
divergencias. Sindicalizacion docente.
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6. De la dictadura al neoliberalismo (1976-2000) . El proyecto educativo represivo (1976-
1983). EIl retorno de la democracia. EI Segundo Congreso Pedagogico Nacional.
Neoliberalismo y organismos internacionales en la década de los 90. La Reforma
Constitucional de 1994, la Ley Federal de Educacion y la reforma educativa de los 90.
Crisis de l